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UM ESTUDO DAS CATEGORIAS ALUNO E JOVEM
COMO SUBSDIDIO A FORMACAO DO PROFESSOR DE ARTE
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Resumo: O artigo apresenta questdes relacionadas as definicbes da categoria aluno e
jovem e seus reflexos no &mbito da escola e do ensino de arte. O aluno jovem é pouco
estudado no curso de formacéo de professores o que fragiliza o processo de ensino e
aprendizagem para este grupo. As reflexdes em torno do jovem aluno buscam ampliar
as percepcdes sobre o tema e possibilitar atuacdes mais conscientes, dialdgicas e
formativas do professor de arte.
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Abstract: This article presents issues related to definitions of category and young child
and its consequences within the school and the teaching of art. The young student is
rarely studied in the course of teacher training which weakens the process of teaching
and learning for this group. Reflections on the young student looking to expand the
perceptions on the issue and provide more conscious action, dialogue and training of
teachers of art.
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Como professora do curso de licenciatura em Artes Visuais da
Faculdade de Artes do Parand (FAP) percebo o estranhamento dos
graduandos com o comportamento dos alunos, notadamente os jovens, por
ocasido de seus estagios nas escolas. Existe, no curso, uma certa auséncia de
reflexdo sobre juventude(s) e pouco diadlogo entre os fundamentos e praticas
educativas em arte com as vivéncias juvenis. Neste artigo procuro esbogar
algumas posturas e reflexdes sobre o aluno e o jovem no intuito de ampliar as
percepcdes sobre estas categorias e possibilitar atuacées mais conscientes do
professor de arte.

Ainda que muitos dos alunos do curso de graduacéo se enquadrem na
categoria jovem — a Organizacdo das NacOes Unidas define como jovens as
pessoas entre 15 e 24 anos — o exercicio da docéncia em arte (estagios)
mantém-se carregado de idearios de um bem ensinar: aula planejada, selecdo
cuidadosa de imagens e elaboracdo prévia de exercicios, com pouco espacgo
para as manifestacdes, intervencdes e transformacfes do exposto pelos
estudantes das escolas. O conteudo formal da disciplina se sobrepde e, na
maioria das vezes, minimiza as expressividades cotidianas dos jovens alunos.
Importa frisar que muitos professores de arte ministram aulas para mais de 400

alunos por semana, abarcando distintas séries e turmas, o que inviabiliza ou
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reduz sensivelmente a possibilidade de percepcdo e aproveitamento das
singularidades dos alunos.

Preocupados com a transmissao e assimilacdo de conteddos e suas
avaliacbes, os professores realizam perguntas direcionadas e solicitam
trabalhos que padronizam e abafam indagacdes proprias e especificas dos
alunos. Nesta rotina escolar, os alunos ou se adequam ao modelo ou se
rebelam — rotulados de indisciplinados — visto que as aulas de arte, a escola e
a educacdo formal se mantém como “espacos estriados” (Deleuze, 1995),
demarcadores da ordem e do controle. Neste cenario, qual o sentido da escola
e do ensino de arte para os jovens? Qual a relagdo com sua(s) cultura(s) e
vivéncias?

Venturi e Abramo (2000), baseados nos resultados de uma pesquisa
realizada com mais de 1800 jovens residentes em nove regiées metropolitanas
brasileiras, afirmam a importancia da dimenséo cultural e de lazer para eles.

Mas nas suas relagbes com estes campos, nota-se a

predominéncia de atividades de diversdo, de passeio, de fruicdo de bens da
indastria cultural e dos meios de comunicacdo de massa em contraste com
baixissimos graus de formas de cultura erudita ou ndo industrializada (como
museus, teatro, exposicdes de fotografia, espetaculos de danca etc.).

Mas antes de se rotular os jovens de alienados, manipulados pela
industria cultural e de consumo e, em contrapartida, “miseraveis culturalmente”,
€ necessario uma reflexdo, também apontada por Venturi e Abramo (idem),
sobre o que os diferenciaria dos adultos ou se eles ndo estariam reproduzindo
um padrdo adulto. Quem, efetivamente, freqienta museus, exposicoes e
espetaculos? Quando os graduandos de Artes Visuais comecaram a freqientar
estes espacos? O que os motivou? Quais sdo suas percepcdes sobre arte e
cultura? O que distingue a cultura erudita, as obras expostas nos museus, da
periférica e marginal?

Peixoto (2003, p. 3) relata que muitos artistas se queixam do
“desinteresse do grande publico pelas artes plasticas, em vista da presenca,
quase que exclusiva de um publico especializado nos museus ou nas
exposicdes”. Para a autora, € comum explicacées do tipo “o povo € ignorante,
ndo valoriza coisas importantes” e também as que colocam este
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comportamento como sendo um “fenébmeno natural, como se, através da
histéria, a classe trabalhadora sempre tivesse sido desinteressada das coisas
da ciéncia e da arte” (idem). Pierre Bordieu, na obra “A economia das trocas
simbdlicas” (1999), ressalta as rela¢des entre producao, distribuicdo e consumo
de arte, na qual a arte é feita para poucos, segundo normas proprias e critérios
de avaliacdo internamente construidos, supostamente interessada na
qualidade e ndo na quantidade, mas que “sé existe na e pela relagao circular
entre os artistas, os escritores e os eruditos” (BORDIEU, 1999, p. 108).

O comportamento dos jovens estudantes frente as obras de arte
estudadas em sala reflete, em grande medida, o seu estranhamento aos
codigos que legitimam esta cultura. Na sala de aula, nas exposi¢cdes dos
trabalhos escolares, evidencia-se ainda a valorizagdo do “dom” do aluno e as
atividades artisticas centradas na obra de arte erudita como modelo de um bom
ensino. Nesta Ultima questdo, os cédigos estrangeiros dominantes, atrelados a
obra de arte dita “universal”, tornam-se, por assim dizer, Unicos e verossimeis,
a chamada “universalizagdo do particular” (BORDIEU apud NOGUEIRA E
CATANI, 1998). Um determinando segmento de artistas e obras de arte séo
alcados a categoria de “grande arte” e as diversas manifestacdes culturais
cotidianas ndo adentram como conteudo formal de arte.

Em face do discurso com caracteristicas globais, que se incorpora aos
curriculos e conteudos especificos, os cursos de formacdo de professores
necessitam aprofundar suas investigacées sobre educacdo, monopdlio cultural
e segregacao social. Estamos ensinando arte ou legitimando uma determinada
heranca cultural que mascara desigualdades sociais? Por que a escola,
disciplinas e curriculos permanecem distante do contexto cultural dos alunos e
de suas necessidades?

Debater essas e outras questbes emergentes tem sido o objetivo de
varios educadores que, sob a o6tica de teorias criticas de educacao, analisam
as dinamicas e contradicdes escolares, seu suporte politico, social, cultural,
econdbmico e a necessidade do professor tomar ciéncia e se posicionar frente
aos significados produzidos na sua pratica cotidiana.

Desta forma, ndo basta ao professor e pesquisador analisar como 0s

conceitos formais, visuais, sociais e historicos aparecem nos conteudos
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escolares, mas associado a isto investigar como esses conceitos tém sido
“percebidos, redefinidos, redesignados, distorcidos, descartados,
reapropriados, reformulados, justificados e criticados em seus processos
construtivos” (Barbosa, 2002, p. 21). Estes questionamentos devem
fundamentar a acdo educativa dos professores de arte, situando-0s ndo no
campo genérico, mas sim nas experiéncias e vivéncias dos jovens alunos em
busca de sentidos e significados préprios. Convém, pois, situarmos
sucintamente a categoria “aluno” e “jovem”.

No Brasil, de acordo com Dayrell (2002, p. 106), até a década de 1980,
os estudos referentes ao “aluno” consideram-no uma categoria homogénea,
abstrata e a escola como uma instituicdo Unica e universal. O aluno, neste
contexto, é visto como um dado natural e ndo como uma constru¢ao social e
historica.

Assim independente do sexo, da idade, da origem social ou das experiéncias
sociais vividas, é a sua condigcdo de aluno que ira informar a compreensao que
0 pesquisador constréi desses atores. O momento da fase de vida e sua

peculiaridade, a origem social, ndo como abstracdo, mas como determinadora
de um certo tipo de experiéncia, o género, a etnia, ndo sédo levados em conta.

As pesquisas investigam as experiéncias educativas no ambito da
instrucdo, ndo levando em conta o0s sujeitos dessas praticas nem a
multiplicidade de processos formativos que sao vividos nos diversos espacos e
tempos escolares. De uma certa forma, estas pesquisas, ao situarem o aluno
como algo natural, homogéneo, ndo o percebem como “uma construgao social
inventada pelos adultos” (SACRISTAN, 2003. p. 15). Para este autor, € t&o

natural vermos e sermos alunos que nao questionamos

lo que supone tener esa condicidn social que es contingente y transitéria.
Damos por sentado que, en una etapa de sus vidas, el papel de las personas
gue vemos es ir a los centros escolares todos los dias. (...) El alumno, como el
nifio, el menor o la infancia, en general, son invenciones de los adultos,
categorias que construimos con discursos que se relacionan con las practicas
de estar con ellos y de tratarlos.

Esta ordem social inventada propicia e obriga 0s sujeitos que

freqlentam os espacos escolares a serem de uma determinada maneira. O
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aluno é avaliado pelo comportamento e adequacdo ao que € ensinado nos
bancos escolares. Nao € isto que determina o “bom aluno”?

Segundo Sacristan, ainda que tenhamos ciéncia das singularidades dos
alunos, ou seja, de que ele pensa, sente, se entusiasma, se inibe, se relaciona,
possui uma vida pessoal e familiar, uma historia, um contexto de vida, que
aspectos de toda essa complexidade entram nas representacfes que
elaboramos do discente?

Sdo exatamente estas indagacdes que permeiam os trabalhos
realizados no Brasil principalmente a partir de 1995, conforma aponta Dayrell
(2002, p.107). Nestes estudos, a categoria "aluno" aparece de uma forma mais
complexa, visto como individuos que nascem em condi¢cdes sociais
determinadas, constroem uma experiéncia que afeta suas visbes de mundo,
seus sentimentos, emocdes, desejos e atos de sociabilidade que repercutem
no espaco escolar. Desta forma, o cotidiano escolar € mediado pela
apropriacéo, elaboracéo, transformacgéo e rejeicdo expressa pelos sujeitos que

ali atuam.

O jovem, mesmo sendo analisado na sua condicdo de aluno, é visto como
sujeito ativo no cotidiano escolar, capaz de apropriar e reelaborar os contetidos
e as experiéncias vividas neste espaco, revelando a diversidade existente entre
o corpo discente, que se manifesta na multiplicidade de sentidos atribuidos as
praticas escolares, nos diferentes comportamentos e atitudes que assumem
diante das normas, nas formas préprias de sociabilidade que criam, longe dos
olhares da instituicdo (DAYRELL, 2002, p. 108).

Alguns desses estudos avancam ao apontar a existéncia de uma cultura
juvenil, expressa nas visdes de mundo, nas escolhas realizadas, no jeito de se
vestir, de falar e agir na sala de aula, ainda que estas condutas sejam vistas
como “desalinhadas, confrontativas e exoticas” (PAIS; BLASS, 2004). E
ressaltada a vinculacdo organica existente entre cultura, educacédo e escola,
presente nas interagdes sociais que ocorrem entre os alunos, destes com 0s
professores e funcionarios, nos mais diversos espacos e tempos escolares.

ApoOs estas reflexdes sobre a categoria aluno, insiro questbes sobre a
tematica da juventude, de modo a problematizar os jovens alunos que
freqlientam o espaco escolar e as aulas de arte.

O que é ser jovem? Estudos sobre juventude sao bastante antigos na

antropologia e nas ciéncias sociais. Na investigacdo feita por Cardoso e
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Sampaio (1995, p. 14), as autoras, ao analisarem trabalhos académicos
referentes ao tema juventude, identificaram duas tendéncias: uma centrada na
idéia genérica de juventude e outra que valoriza a especificidade das
experiéncias juvenis.

As autoras salientam que em periodos marcados por acontecimentos de
ampla repercussao, em que se atribui a juventude um papel fundamental nas
transformag¢des sociais, politicas e culturais da sociedade, “tendem a
predominar estudos que trabalham com uma noc&o bastante abstrata e
genérica de juventude” (p. 14-15), marcados pela unidade geracional e o
potencial de mudanca desta categoria. Em uma tendéncia oposta, apontam as

autoras,

existe uma série de trabalhos que chama a aten¢éo para o carater fragmentario
e diversificado da juventude. Grosso modo, esses estudos tém como
pressuposto a idéia de que a experiéncia juvenil ndo é um fendémeno
meramente geracional, mas que implica fazer parte de grupos sociais e
culturais especificos. Ou seja, juventude s6 pode ser entendida em sua
especificidade, em termos de segmentos de grupos sociais mais amplos
(CARDOSO; SAMPAIOQ, 1995, p. 18).

A especificidade e singularidade da categoria juventude, que ndo pode
ser destituida de sua historicidade e recorte de analise, alteraram as pesquisas
e politicas publicas focadas na juventude. Mas no Brasil, estas politicas séo
recentes e somente “a partir da segunda metade da década de 1990, o tema
juventude comecou a ganhar projecdo e complexidade no espaco publico
brasileiro” (FREITAS; PAPA, 2003, p. 7). Para estas autoras, nos varios
estudos dos processos de formulacdo das politicas publicas, algumas etapas
sdo definidas e o desenvolvimento das politicas é visto como uma disputa
sobre definicbes de problemas e geracdo de alternativas. A “visibilidade da
condicdo juvenil a partir da violéncia — quer como vitimas quer como
protagonistas — favorece o desencadear de algumas acdes publicas na
segunda metade dos anos 1990".

O problema publico da violéncia juvenil aparece em primeiro lugar e o
tema do desemprego juvenil alcanca visibilidade apenas no inicio dos anos
2000. A UNESCO, a partir de 1997, mediante convénios com organismos
publicos federais, promove uma série de pesquisas sobre os jovens no Brasil,
sobretudo em torno do tema da violéncia.
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Em 1997, dois livros sdo publicados sobre o tema da violéncia e, em 1999,
mais quatro estudos sao divulgados, passando a integrar a série ‘Juventude,
Violéncia e Cidadania’. Entre 2001 e 2004, oito livros séo publicados tratando
de temas ligados ao debate inicial (SPOSITO, 2007, p. 9).

Muitos destes trabalhos associaram a juventude com a violéncia, mas
buscando o terceiro termo da triade: a cidadania. Para Macedo e Castro (apud
Sposito, 2007, p. 10), os textos produzidos trabalhavam com a idéia de que a
violéncia € a negacao da cidadania e certos comportamentos e fenbmenos
identificados como violentos, deveriam ser explicados com base no fracasso e
na ineficiéncia dos aparatos institucionais.

De uma clara definicdo que 0s associou ao tema violéncia, “comegam a
ocorrer tentativas de deslocamentos das imagens e 0s jovens passam a ser
considerados atores fundamentais das mudancas, por meio da idéia do
protagonismo juvenil” (SPOSITO, 2007, p. 11). Uma forte referéncia inspiradora
da idéia de protagonismo se encontra nos trabalhos de Antonio Carlos Gomes
da Costa (2000) e uma critica ao uso extensivo dessa expressdo pode ser
encontrada em Corti e Souza (2004).

A propria definicAo da categoria juventude é “epistemologicamente
imprecisa” (MAUGER apud SPOSITO, 2002, p. 7) e, por isso, 0S
pesquisadores interessados em realizar estudos sobre esta categoria “estariam
diante de uma situacdo paradoxal de dificil resolucado” (SPOSITO, 2002, p. 7).
De um lado a necessidade de definicdo do objeto de estudo e, de outro, a
dificuldade em compor com os diversos significados apresentados por outros
pesquisadores sobre este termo. Para Sposito, uma das formas de resolucao
desse impasse estaria em reconhecer que a categoria juventude encerra em sSi
um problema sociolégico, pois a juventude é, ao mesmo tempo, uma condi¢cao
social, sempre transformada e em transicdo (Margulis, 2004), e um tipo de
representacdo construida socialmente (Bordieu, 2004).

Para Venturi e Abramo (2000), as concepc¢des modernas de juventude

podem ser resumidas em duas idéias basicas:

A primeira consiste em considera-la uma fase de passagem no ciclo da vida,
situada entre o periodo de dependéncia que caracterizaria a infancia e a
posterior autonomia adulta. A segunda é a que atribui aos jovens uma
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predisposicdo natural a rebeldia, como se fossem portadores de uma esséncia
revolucionéaria.

Na minha pesquisa de mestrado analisei o papel do estagio no curso de
licenciatura em Artes Visuais da FAP e as impressdes de um grupo de alunas
sobre esta pratica educativa (VASCONCELLOS, 2007). Na ocasido, as alunas

relataram suas concepgdes sobre o jovem:

- riqueza, dinamismo para o futuro;

- muito diferente da minha geracéo;

- despreocupado, preguicoso (ndo quer saber de trabalho), alheio a tantas
coisas e acontecimentos;

- muitos acham ou consideram um “problema”, mas podemos transforma-los na
“solucao”;

- possui varios caminhos a seguir, as oportunidades séo varias, desde estudar
e poder aperfeicoar-se, até sair para um caminho dito “mais facil”, onde as
drogas, o roubo, entre outros, estdo por toda a parte, ou simplesmente ser
dono de si. Deve ter um bom acompanhamento familiar para ndo seguir
caminhos errados;

- complicado, ansioso, confuso, dedicado quando algo é do seu interesse.
Futuro da nossa existéncia,

- esperanca, alegria, para alguns, baixa-estima;

- periodo de mudancas, transformacdes e descobertas do meio e das relagées
pessoais.

As concepcdes das alunas estdo calcadas em paradigmas difundidos e
perpetuados na nossa sociedade sobre a juventude. Observa-se, em Varios
relatos, uma relacdo muito forte entre jovem e futuro o que coloca os jovens em
stand by, em estado de incubacdo, “afastados do mundo e inteiramente
ocupados com a sua preparacdo em vista das mais ‘elevadas funcdes™
(BORDIEU, 2004, p. 155), para que se tornem representativos da nossa
sociedade. Desse modo, o0s jovens seriam o futuro da nossa nacédo
(“dinamismo para o futuro”, “esperanca”). Este modo de ver a juventude como
transicdo, um hiato entre a crianca e o adulto, decorre de uma compreenséo da
ordem social adulta como estavel e bem demarcada, em oposicdo a
instabilidade juvenil, as atitudes dispares dos alunos (“alheio a tantas coisas”,
“desde estudar a poder aperfeicoar-se, até sair para um caminho dito mais
facil’y) e aos comportamentos considerados deploraveis (“preguicoso”,
“confuso”). No entanto, esta demarcacdo nado se sustenta, pois “parte
significativa do que denominamos condi¢cfes contemporaneas da vida [adulta]

se inscrevem na inseguranca, na turbuléncia e na transitoriedade” (SPOSITO,
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2002, p. 9). Mesmo a demarcacao etaria dos jovens esta sofrendo alteracdes,
alongamentos — a chamada pds-adolescéncia — que abrange o periodo entre a
conclusdo da escolaridade e a insercdo no mercado do trabalho formal. No
Brasil, contudo, esta percepc¢do é diversa, pois os jovens de 15 anos (e com
idade menor), pertencentes a setores empobrecidos, ja realizam atividades
profissionais, inserindo-se prematuramente no mundo do adulto.

A educacéo basica e gratuita, ao incluir o ensino médio, possibilitou uma
permanéncia maior do estudante na escola, 0 que provocou revisdes e
construcdes de novos modelos de analise desta categoria. Para Atias-Donfut
(apud Sposito, 2002, p. 8), a realidade efervescente e mutante dos jovens nao
pode ser reduzida a uma dimensdo unidirecional, sendo imprescindivel a
conjugacdo de véarias e complexas perspectivas. Para a autora, trés eixos
possibilitariam uma aproximac&o multidirecional da juventude: 1°) o periodo da
juventude inserido no conjunto das etapas da vida; 2°) a inscricdo dos jovens
na filiacdo e nas relacdes de geracdes; 3°) o jovem atrelado a “agregados
sociais”, formas especificas de acdes e expressbes, com influéncia nas
sociedades.

Mas estas varias dimensdes, em especial a ultima, ao se manifestarem
no espacgo escolar, provocaram cisdes entre os interesses dos jovens e as
regras do universo escolar. Corti, Freitas e Sposito (2001) alertam para o
desencontro entre o “mundo da escola” e o “mundo dos jovens”, das perdas
envolvendo todos os atores escolares, pois estes acabam “imersos numa rotina
desinteressante e pouco motivadora, num ambiente pouco propicio para os
aprendizados e vivéncias que a escola pode e deve promover” (p. 8). O
Objetivo da escola é o aprendizado dos alunos, a socializacdo de

conhecimentos, no entanto

os alunos sdo bem mais que estudantes: sdo jovens que possuem experiéncias
exteriores a escola, constroem praticas e interagem com o mundo de formas
variadas, tendo como base vivéncias como trabalhadores, mées e pais, negros
e brancos, rappers, pagodeiros etc. Todas essas dimensdes constituem os
jovens como sujeitos muito diversificados entre si, embora compartilhem
algumas caracteristicas tipicas de quem esta nessa fase da vida (CORTI;
FREITAS; SPOSITO, 2001, p. 8).
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Que guestionamentos e investigacdes sobre singularidade/diversidade
do jovem escolar estdo sendo realizados nos cursos de formacdo de
educadores? Que discussdes sobre cultura(s) escolar(es) sdao fomentadas?
Que concepcdes tedricas e atitudes metodolégicas tém auxiliado no
entendimento e questionamento do papel da arte na escola? A nova lei de
diretrizes e Bases — LDB n® 9394/96 — no seu artigo 26, paragrafo segundo,
constituiu o ensino da arte como componente curricular obrigatério, na
educacdo bésica, para promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
Apesar da minimizacéo e generalizacdo do papel da arte nesta Lei, 0s cursos
de licenciatura em arte do Pais iniciaram sua adequacdo as novas diretrizes
para o ensino superior, que determinaram licenciaturas especificas para cada
linguagem artistica. Mas as Secretarias de Educacgdo e as Instituicbes de
Educacao Basica continuam exigindo um professor de arte polivalente. O que
temos é um quadro cadtico: a formacédo académica de um profissional que néao
se enquadra nas exigéncias da escola, varios profissionais de outras areas
lecionando arte, a valorizacdo da copia e da releitura de imagens em
detrimento da pesquisa, da investigacdo e das praticas sociais proprias. Essa
configuracdo equivocada sobre o papel da arte na escola impede o seu
reconhecimento como area de conhecimento e dificulta o desenvolvimento de
saberes e conexdes entre arte, cultura e vida.

Esta falta de conexdo € apontada pelos alunos e abarca todas as
disciplinas escolares, pois 0s jovens

guestionam o tipo de matéria e 0 excesso de conteudos, cuja utilidade nao é
percebida; defendem que a escola deve articular os ensinamentos com a vida
pratica, para prepara-los para o mercado de trabalho; criticam o volume de
provas e testes. A escola é vista como liberal quando tem a capacidade de
estar aberta ao dialogo, para que os alunos sejam ouvidos e suas
reivindicagfes discutidas. Os jovens consideram que o caminho para que a
escola ndo seja autoritaria e ndo “vire bagunca’ deve ser, tdo somente,

privilegiar as relacdes pautadas no dialogo, ndo impor regras excessivas e
levar em conta o que pensam os alunos (LEITE et al, 2006).

Varios autores apontam para a rica e diversificada gama de saberes que
ultrapassam os limites do conhecimento sistematizado na escola, entre os
quais podemos destacar os saberes do cotidiano, da midia e os produzidos nas
diferentes praticas sociais. A escola € percebida como campo de conflitos

diante dessa explosédo de saberes aos quais tém acesso os jovens. O que se
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guestiona € a capacidade educativa da escola, o enfraguecimento da sua
eficacia socializadora (Dubet, 1994). Tais constatacbes desafiam os
educadores e os cursos de formacgao de professores a desenvolverem posturas
e instrumentos metodolégicos que possibilitem o aprimoramento do olhar sobre
o aluno, em particular o jovem, de tal forma que, conhecendo as suas
dimensdes culturais, possam resgata-las ao invés de nega-las. O ensino de
arte, nesta perspectiva, precisa privilegiar as interacdes e os diadlogos, pois o
modo de pensar dos jovens concretiza-se a partir de suas experiéncias de vida.
E este “mapa intelectual”, fruto das experiéncias que o orientam no mundo, que

da sentido ao conhecimento em arte, tornando-o significativo ou nao.
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